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RESUMEN

El articulo describe la implementacion de una secuencia didéctica para ¢l fortalecimiento de la
comprensién lectora en francés a través del texto narrativo en estudiantes de cuarto semestre de la
Licenciatura en Lenguas Extranjeras de una universidad privada en Cali. La problemitica central
de esta investigacion radicé en las dificultades comprensivas ¢ interpretativas de los aprendientes,
las cuales se ven incrementadas por la alta densidad estudiandl en el aula de clases que limita el
seguimiento personalizado. El objetivo principal fue implementar una secuencia diddcrica para cl
fortalecimiento dela comprension lectora a través del texto narrativo con el propésito de mejorar
los procesos de construccion de significado ¢ identificacion de los esquemas quinario y actancial.
El estudio se desarrollé bajo un enfoque de tipo mixto. La muestra estuvo conformada por 49
estudiantes de nivel A2 en francés. Se aplicaron dos encuestas, una de entrada y una de saliday se
utiliz6 un texto narrativo francéfono como material principal que se aplicé en tres fases de lectura
y discusion durante cuatro sesiones. Los datos se recogicron mediante talleres de comprension y
se analizaron a través de los esquemas quinario y actancial. Los resultados mostraron una mejora
notable en la comprension lectora de los estudiantes tras la implementacion de la secuencia
diddctica. Se observé un incremento en la capacidad para identificar ideas principales, inferir
signiﬁcados, relacionar informacion y reconocer los esquemas quinario y actancial del texto
narrativo. Asimismo, los participantes manifestaron mayor motivacion hacia la lectura de textos
narrativos francéfonos, lo que evidencia la pcrtincncia del cnfoquc aplicado‘
Palabras claves: comprension lectora, francés lengua extranjera (FLE), secuencia diddctica,
texto narrativo.
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ABSTRACT

The article describes the Zm/)/emeiztﬂlz'o;z 0f ateachin g sequence dexl’gﬁm] o Jtrer{gt/)m mzdz’ng mm])rebmxi(m
in French f/)rougb narrative texts among f(}ur[b-&fmmer students in the Bachelor’s program in Foreign
Lﬂngmgex ata private university in Cali. The central issue /)f this research /@/ in the /mmerf’com])rebmﬂ'(m
and z'n[erprem[z’on dﬂc‘u/lz'fx, which are increased b)/ b{g/] class sizes that limit perxom/z'za/ attention. The
main objfm'w was to an])/emen[ﬂ [mc/)z‘ng&fqumm 0 5trmgtbm reﬂding mm])re/%mz’on l/amugb narvative
texts with the aim /)fz’m])row'ng the processes of meaning construction and the identification /)f the quinary
and actantial models. The xlmb/ was conducted using a mixed-methods ﬂ/)])rmc/a The mm])/e consisted ()f
49 students at the A2 level in French. Tivo surveys were administered—one at the bfgz’nm’ng and one at the
end—and a H’mcb-/ngmgf narrative text was used as the ])V[mﬂ;’)/ material, which was ﬂ/?/)/ied in three
/7/)4565 ofmzdmg and discussion over ﬁ)w sessions. Data were collected [/)rougb com])rebemz’m workf/)ops
and mzﬂb/zn/ using the quinary and actantial models. The results showed a notable improvement in the
A‘mdm[s’rmdz'ng mm])rf/am&z‘wz /é//owmg the z'm/)/fmemﬂ[mn qf the instructional sequence. An increase was
observed in the ab[/z’l] o z‘&/mlz]ﬁl main ideas, iﬂﬁr mmm‘ngx, and relate [nforma[[ﬁn.

Keywords rmdz’ng comprehension, French as a fé?ﬁl;g?l /mgzmge (FLE), didactic sequence, narrative rext

INTRODUCCION

El siguiente trabajo investigativo surge delanecesidad de atender las dificultades de comprension
lectora que enfrentan los estudiantes de francés (FLE), de la Licenciatura en Lenguas EXtranjcras
Inglés -Francés de una universidad privada delaciudad de Cali. Esta dificultad se agudiza enaulas
conmis de cuarenta estudiantes, donde la interaccion pcdag(’)gica y el scguimicnto pcrsonalizado
se ven bastantes limitados y s¢ requicre disefar estrategias que favorezcan la construccion de

sentido y el aprcndizajc signiﬁcativo dela lengua francesa.

En este articulo se expone, en primer lugar, la problemitica que existe en torno a la ensenanza de
la comprension lectora en FLE, destacando laimportancia de promoverla como parte esencial de
la formacién de futuros licenciados. En segundo lugar, se presenta la propuesta de una secuencia
diddctica, para el fortalecimiento de la comprension lectora a través del texto narrativo basada
en ¢l esquema quinario de Adam y Lorda (1999), y en el esquema actancial de Greimas, que
permiten a los estudiantes reconocer la orgamzaci(’)n narrativa 'y las relaciones entre personajes
y acciones. Esta propuesta se articula con las estrategias de comprension lectora planteadas por
Solé (1992), organizadas en tres momentos (antes, durante y después), y se sustenta en la vision de
lalectura como prictica social, desarrollada por Vygotsky y Cassany, quienes conciben el acto de
leer como un proceso de interaccion cultural y comunicativa,

En tercer 1ugar, sc expone la mctodologl’a adoptada, la cual se corrcspondc con una investigacion
de tipo mixto, con datos cuantitativos y cualitativos, aplicada a estudiantes de cuarto semestre de
la Licenciaturaen Lcnguas Extranjeras dela Universidad Santiago de Calj, quicncs se encontraban
consolidando el nivel A2 segin el Marco Comun de Referencia Europco.

Finalmente, se evalta el impacto de la propuesta, destacando los bencficios de trabajar la
comprensién lectoraa través de secuencias diddcticas a partir del texto narrativo con el propésito
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de promover la intcgracién de contenidos culturales y el desarrollo de habilidades criticas. Se
sugicrc, ademds, extender esta iniciativa a otros cursos de nivel intermedio de formacién inicial,
€OmMO una estrategia que contribuyc asuperar Jas limitaciones propias delos grupos NUMErososy
aenriquecer el aprcndizajc del francés como lcngua extranjera.

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En la Universidad Santiago de Cali, los cursos de francés como lcngua extranjera suclen reunir
mis de cuarenta estudiantes por grupo. Esta alta densidad dificulta la interaccion pcrsonalizada,
la retroalimentacién constante v el seguimiento individual de los procesos delectura. Esto genera
limitaciones pedagégicas, ya que los profesorcs enfrentan la imposibilidad de atender de manera
cquitativa las necesidades de cada estudiante y en grupos grandcs, las diferencias en competencias
ling[jl’sticas sc ampliﬁcan, lo que genera desigualdadcs en la comprension de los textos. Esta
problcmz’{tica genera consccuencias en el aprendizajc pucs los estudiantes muestran dificultades
para comprcndcr textos narrativos en francés, tanto en el reconocimiento de estructuras como
en la construccién de sentido. De igual forma, se debilita el desarrollo de la competencia lectora
y critica, pues la ensenanza se centra en cubrir contenidos mds que en profundizar cn estrategias
de lectura y s¢ corre el riesgo de que la lectura sea percibida como una actividad mecdnica, sin
conexién con la dimension social y cultural que destacan Vygotsky y Cassany.

PREGUNTA DE INVESTIGACION

En este contexto problcmético ¢proponer una secuencia didédcrica para el fortalecimiento de
la comprcnsic’)n lectora, mediante el texto narrativo serfa una cstratcgia pcdagégica exitosa que
ayudc amejorar los procesos comprensivos ¢ interpretativos en lcngua francesa?

OBJETIVO GENERAL:

Fortalecer la comprension lectora en francés a través del texto narrativo en estudiantes de cuarto
semestre de la Licenciatura en Lenguas Extranjeras de la Universidad Santiago de Cali.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1. Diagnosticar el nivel de compresién lectora en francés y el conocimiento del esquema
quinario y actancial del texto narrativo en estudiantes de cuarto semestre de la Licenciatura
en Lenguas Extranjeras de la Universidad Santiago de Cali.

2. Implcmentar una secuencia diddctica de fortalecimiento en compresion lectora en francés
y del texto narrativo en estudiantes de cuarto semestre de la Licenciatura en Lenguas
Extranjeras de la Universidad Santiago de Cali.
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3. Evaluarelnivel de comprcnsi(’)n lectora en francés y el conocimiento del esquema quinario y
actancial del texto narrativo en estudiantes de cuarto semestre de la Licenciatura en Lcnguas
Extranjeras de la Universidad Santiago de Cali.

MARCO TEORICO

A continuacién se exponen los concepros que se abordaron en la propuesta investigativa:
secuencia diddctica, secuencias diddcticas para el fortalecimiento de la comprension lectora, el
EXTO Narrativo, esquemas quinario y actancial.

1. SECUENCIAS DIDACTICAS

Segtin elautor Angel Diaz Barriga, en el texto Guta para la elaboracion de una secuencia
diddctica, del ano 2013, “Una secuencia diddctica es una organizacion de actividades de
aprcndizajc que se realizan con los alumnos y para los alumnos, con la finalidad de crear
situaciones que les permitan desarrollar un aprcndizajc significativo” (p. 3). Esta definicion
pcrmitc entender que la ensefanza no es Gnicamente la rcparticic’)n al azar de contenidos,
sino que imphca la planificacién de actividades articuladas con un enf—oque pcdagégico, un
objctivo claro y una coherencia interna. De igual manera, diversos autores consideran que la
secuencia diddctica se planca particndo de la relacion entre los conocimientos previos del
alumno. Es el caso del cspcciahsta francés en didactica de la liceratura Yves Reuter, quicn en
sutexto La enserianza de la literatura (2007), afirma que “no se aprcndc un saber si no se
lo relaciona con précticas, con usos y con problcmas que tengan sentido para el alumno” (p.
61 ) Asi, las diversas consideraciones de la secuencia did4ctica concluycn que esun método
que organiza el ticmpo, los contenidos y las acciones pcdagc’)gicas en funcion del objctivo y
aprcndizajf: del estudiante.

En este sentido, Philippe Meiricu plantea en su texto Aprender, si. Pero jcémo?
(1992), que “aprender no es un proceso natural ni automatico; exige una mediacion
pedagdgica consciente y rigurosa” (p. 52). La accion diddctica se enfoca en mediar la
interaccion con el estudiante sin pcrdcr elorden entre un conjunto de objctos culturales y
una tarcaa realizar, lo que favorece que dicha interaccién resulte accesible y gencradora de
sentido para el alumno. Meirieu completa su plantcamicnto afirmando que la secuencia
didactica se convierte en un camino esencial en la ensenanza, ya que permite estructurar
las condiciones necesarias para que el estudiante se confronte con un problcma, utilice el
conocimiento adquirido y avance progresivamente hacianuevos aprendizajcs. Loanterior
nos permite afirmar que la ensenanza, orientala creacion de situaciones que favorezcan el
deseo de aprcnclcr y hagan posiblc la apropiacion de conocimiento, prcsentado de forma
organizada y rigurosa.
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2. SECUENCIAS DIDACTICAS PARA EL FORTALECIMIENTO
DE LA COMPRENSION LECTORA

Seetn el autor Lev Vygotsky en su texto Pensamiento y lenguaje (1934), “toda funcion en el
) YEOUKY Y tenguaj

desarrollo cultural del nino aparece dos veces: primero en el plano social y después en el plano

P P P y aesp P
psico[c’)gico; primcro entre personas y qu:go en el interior del nino” (p. 94). En efecto, el desarrollo
del pensamiento verbal depende del dominio de los signos lingtiisticos v de las practicas sociales
P P & g Y P
asociadas a su uso. Para el autor, la comprensic’)n de un texto no dependc de una accion individual
que tenga un resultado inmediato. Por el contrario, la accién de comprcnder un texto tiene
€omo punto de partida el di:’llogo con otros individuos con el fin de apropiar los signiﬁcados de
lo comprendido en la lectura realizada v la orientacién de una persona experta, en este caso el
P y P P
docente, que pucda conﬁgurar condiciones c’)ptimas de comprensién ¢ intcrprf:tacic’)n.

Para Vygotsky, el proceso de aprendizaje de la comprension lectora, debe ser organizado y
sistemdtico para que el aprcndiz logré interiorizar ¢l contenido textual. En esta direccion, el
proceso estructurado que propone el autor ruso se acerca a las secuencias diddcticas, las cuales
representan una herramienta fundamental para organizar los aprendizajes de manera sistemdica
con el estudiante. Esto facilita el progreso del estudiante desde niveles iniciales de comprension
hacia formas mds claboradas y conscientes. Es lo que ¢l autor ha denominado una linca de
desarrollo proximo: un aprendizaje que inicia orientado desde el didlogo social, para luego ser
interiorizado por el individuo.

En este sentido, Vygotsky ahirma que, ‘el desarrollo del pensamiento esta determinado por
el lcnguajc, es decir, por las herramientas lingfu’sticas del pf:nsamif:nto y por la Cxpcricncia
sociocultural del nino” (p. 89). Esto quicre decir que el desarrollo del pensamiento verbal
dcpcndc del dominio de los signos lingfm’sticos y de las prdcticas sociales asociadas a su uso. Esto
convierte alalectura en una actividad quesse moldea y aprcndc culturalmente. La mediacion de la
lectura se debe estructurar para podcr acoger el contenido semdntico queen cllase signiﬁca. Asi,
las secuencias did4cticas enfocadas en la comprension lectora, deben proyectar situaciones en las
cuales el estudiante converse con el texto, con el docente y con otros estudiantes de su mismo
nivel. El diélogo favorece un ambiente de busqueda de diversas experiencias socioculturales que
benefician el aprendizajf: del estudiantado.

En esta misma direccion, el autor catalin Daniel Cassany plantca €N Su texto, Explomndo las
necesidades actuales de comprension aproximaciones a la comprension critica (2006), que
“la comprension lectora implica interpretar, inferir y evaluar los textos desde una perspectiva social y
critica’ (p. 12). Desde esta perspectiva, la comprension lectora no debe verse solo como un proceso
cognitivo universal. Cassany, concibe que el ensenara comprendcr un texto implica laformacion de
lectores capaces de interactuar con distintos generos discursivos, interpretar contextos y desarrollar
una mirada critica frente a esos signiﬁcados puestos en jucgo. En este contexto, el uso de secuencias
didécticas favorece el paso de una comprension guiada a una comprension autonomay fortalece la
lectura como una actividad cognitiva, social y culturalmente situada.

Igua[mcntc, la autora cspaﬁola [sabel Sol¢ en el capl’tulo “La ensenanza de estrategias de
comprension lectora” de su libro Estrategias de lectura (1992) considera que ‘comprender un
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{eXto supone que el lector sea capaz de establecer objctivos, anticipar contenidos y controlar su
propia comprcnsién” (p. 43). Solé sostiene que el proceso de ensenanza de la lectura no se Iogra
de manera espontdnea, sino que los docentes deben ensenar cxph’citamcntc las estrategias que les
ayudcn alos estudiantes a conﬁgurar signiﬁcado antes, durante y dcspués de la lectura. Por eso,
propone un cnfoquc metacognitivo en el que el lector aprcndc a planiﬁcar, revisar y evaluar su
proceso delectura. Asi, el docente cumplc una funcion de mediador para aplicar las cstratcgias en
diferentes géneros textuales y orientar el proceso comprensivo.

En conclusién, la intcgraci(’)n de estos tres Cnfoqucs pcrmitc disenar secuencias diddcticas que no
solo ensefian aleer, sino que forman lectores auténomos, criticos y capaces de comprender los textos
entodasu complcjidad. Cassany, aporta ladimension social ycrftica, Sol¢,el componente estratégico
y metacognitivo, y Vygotsky, la base sociocultural y colaborativa. Juntos, ofrecen un marco intcgral
que convierte la ensenanza de la comprension lectora en una prictica transformadora y significativa,

3. EL TEXTO NARRATIVO

Mijail Bajtin en su libro, Estética de la creacidn verbal (1982) plantea que ‘el enunciado es
un eslabon de la cadena de la comunicacion discursiva y no pucdc ser scparado de los eslabones
prcccdcntcs ni de los siguicntcs" (p. 256). En este sentido, el texro narrativo es una produccién
mas amplia formada por mdltiplcs enunciados que se articulan para contar una historia. Su
organizacién rcspondc a una légica discursiva que reconoce esquemas (situacién inicial,
complicacién, etc) y convenciones de género (cuento, novela, relato). Es por esto que el texto
narrativo no pucdc entenderse como una producci()n aislada ni como una estructura cerrada,
$INO COMO un espacio donde conﬂuycn multiplcs voces, sentidos y contextos socioculturales.
Para Bajtl’n, los textos narrativos constituycn cspacios de interaccion verbal en los que se crean
relaciones de andamiaj ¢queson conformadas por distintas voces, puntos de vista y signiﬁcados.

Por ende, la integraci(’)n entre enunciado y texto narrativo Pcrmite comprcnder la narracién
como un tcjido discursivo en el que cada unidad minima de comunicacién se articula para
construir un sentido mayor. El enunciado, con su cardcter pragmético y situado, aporta lavoz, la
intencion y la direccién comunicativa; mientras que el texto narrativo organiza €sos enunciados
en una estructura coherente que da formaa la historia.

4. ES%,I/EMAS DEL TEXTO NARRATIVO: QUINARIO Y
ACTANCIAL

Enel campo dela narratologl'a y la didactica de los textos, dos modelos resultan cspccialmcntc
utiles para analizar y ensenar la estructura de los relatos: ¢l esquema quinario y el esquema
actancial. Exponemos a continuacion ambos modelos desde la perspectiva de Jean Michel Adam
y Clara Ubaldina Lorda y desde la vision de Algirdas Julien Greimas. Ambos esquemas ofrecen
herramientas complcmcntarias: el quinario ayuda a comprcndcr la estructura tcmporal del relaro,
mientras que el actancial ilumina la funcién de los personajes y fuerzas en juego en la narracion.
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4.1 ESQUEMA QUINARIO

LosautoresJean Michel Adamy Clara Ubaldina Lorda, afirman en el texto Lingiiistica de los textos
narrativos (1999) que. el esquema quinario de la secuencia narrativa consiste en la presentacion de

una situacién inicial, scguida de un conflicto, el desarrollo de acciones, una resolucién yuna situacion

final”( p.34). Segun este esquema, los textos narrativos se organizana partir desecuencias prototipicas

qUC pcrmiten reconocer regularidadcs cn la estructura dCl relato. EStO hace qUC Cl quucma quinario

ofrezcauna herramienta para identificar el desarrollo progrcsivo dela narracién, entendida como un

proceso de transformacién que avanza desde una situacién inicial hacia una final.

Jean Michel Adam, propone su esquema quinario narrativo en su libro Les textes: types et
prototypes (1992), en el que desarrollasu teorfa de las secuencias textuales y presenta el esquema
de las cinco fases narrativas:

5.

Situacion inicial (prcscntacién del contexto y pcrsonajcs).
Complicacion (aparece un conflicto o problema).
Accion (desarrollo de intentos para resolverlo).
Resolucién (se alcanza un desenlace).

Situacién final (nuevo Cquilibrio tras la resolucion).

chL’m Adam, este esquema pcrmitc visualizar la progrcsi(’m narrativa como un proceso dindmico
queva del Cquilibrio inicial al cquilibrio final.

4.2 ESQUEMA ACTANCIAL

El esquema actancial de Algirdas ]ulicn Greimas, es un modelo narratolégico que organiza los

pcrsonajcs y fuerzas de un relato en seis funciones bésicas: sujcto, objcto, destinador, destinartario,

ayudantc Yy OPOHCl’ltC.

Sujeto >l protagonista que Cmprcnde unaaccion.

Objeto - aquello que el sujeto busca alcanzar (meta, desco, mision).

Destinador »> qujen impulsa o motiva laaccién ( puedc SCruna persona, institucion, idea, valor).
Destinatario - quicn recibe el beneficio o resultado de laaccion.

Ayudante > aqueﬂo que facilitala accion del sujf:to (aliados, recursos, circunstancias f:worablcs).

Oponente > aqucllo que obstaculiza laaccion del sujeto (encmigos, dificultades, barreras).

149



EDUCACION Y PENSAMIENTO

Su objctivo es mostrar como las relaciones entre estos roles sostienen la accion narrativa y generan
sentido dentro de una historia particular‘ chtm Greimas, en el texco Semdntica estructural
(1966) “el modelo acrancial propone analizar el relato no a partir de los personajes, sino de las
funciones quc estos cumplcn en la accion narrativa” (p. 102). Siguicndo este plantcamicnto, el
esquema actancial pucdc desarrollarse como un modelo de andlisis narrativo que reduce la
complcjidad del relato las seis funciones ya mencionadas. Este cnfoquc permite comprcndcr
que los personajes adqulcrcn sentido en la medida en que participan en un sistema de relaciones
orientadas hacia la consecucion de un ob etivo. Greimas, afirma que el actante no se define por
suidentidad concreta, sino por elrol funuonal que dcscmpcna dentro del programa narrativo, lo
que posibilita un andlisis mds proﬁmdo de la escructura del relaro.

En esta misma linca, el autor senala que, “todo relato puede reducirse a la busqueda de un objeto
por parte deun sujeto, impulsado por una tuerza y enfrentado a oposicioncs” (Greimas, 1966, p.
198). Esta concepcion resulta Cspccialmcntc valiosa para el trabajo de la comprension lectora,
ya que permite a los estudiantes identificar las relaciones de poder, conflicto y colaboracion
presentes cn el texto narrativo. El esquema actancial articulado con las secuencias diddcticas
contribuye a una lectura més reflexiva y estructurada, ya que favorece la comprension de lalogica
interna que organiza la accion narrativa y da coherencia al relato.

En sintesis, la integracion del esquema quinario de Adam y ¢l esquema actancial de Greimas,
ofrecen una herramienta pedagégica poderosa para la ensefanza de la comprension lectora,
Por una parte, el esquema quinario permite a los estudiantes reconocer la secuencia temporal y
légica de los relatos que favorece la identificacion de situaciones iniciales, conflictos, acciones
y desenlaces. Por otra parte, el esquema actancial ilumina la red de relaciones y funciones que
desempeiian los personajes al mostrar cémo cada fuerza narrativa contribuye al desarrollo de la
historia.

Al articular ambos modelos, ¢l docente no solo gufa al estudiante en la estructura del relaco, sino
tambié¢n en la dindmica de los roles narrativos, lo que fortalece la capacidad de intcrprctar, analizar
y reconstruir el sentido del texto. Esta complcmcntaricdad convierte la lectura en un proceso mds
consciente y critico, en el que se comprendc tanto el como avanza la narracion como el quiény por
qué actia en ella. En consecuencia, se fomenta una comprension lectora mds profunda, capaz de
trascender la simplc decodificacion para alcanzar unaverdadera apropiacion del discurso narrativo.
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METODOLOGIA

Contexto

Esta investigacion se realizé entre febrero y marzo del ano 2026 con los estudiantes matriculados
de cuarto semestre de la Licenciatura en Lenguas Extranjeras Inglés -Francés de la Universidad
Santiago de Cali. Los cursos intervenidos fueron  FRANCES402 y FRANCES403 en los
horarios de la tarde. El nimero de estudiantes por salén fue de aproximadamente cuarenta
estudiantes y la poblacion total del estudio fue de cuarenta y nueve estudiantes, con edades
promedio entre 20 a 26 anos. El nivel de lengua de los estudiantes en formacion es de A2 segun el
Marco Comin Europeo para la Ensenanza de las Lenguas.

Instrumentos

Para comenzar, se llevé a cabo una encuesta de entrada, (véase anexo 1,) encaminada a revelar
los saberes narrativos y de comprension lectora del estudio y, en particular, a cxplorar los
conocimientos previos de los estudiantes en cuanto a las caracteristicas esenciales del relato. Se
diseno con preguntas abicrtas y cerradas, se privilegio la seleccion multiple tipo ABC.

Lucgo, sc paso a la intervencién pcdagégica durante los meses de febrero y marzo de 2026. Para
la fase aplicativa, se disend una secuencia didactica para la comprcnsi(')n lectoraa partir del texto
narrativo tomando como texto base, “Cendrillon” adaptado de la version original de charles
Perrault (1930)‘ Como cstratcgia didactica, se organizé un taller que pcrmiti('), gracias ala puesta
en comun, verificar la comprension lectora a través de preguntas antes, durante y dcspués dela
lectura, preguntas de infcrcncia, comprcnsi(’)n global y detallada y nivel intcrprctativo. Se tuvo en
cuenta ¢l nivel y el hecho de trabajar el mismo texto en varias fases para fortalecer la apropiacién
de las caracteristicas de comprension lectora y eXto narrativo. chuidamcntc, se corrobord
la comprension de las historias y el reconocimiento de los esquemas (narrativo y actancial)
caracteristicos del cuento (véase cjcmplo enelanexo 2).

De igual manera, se trabajaron dos recursos diddcticos para ensenar la teorfa: una infograﬁ’a (ver
anexo 3) Yy una presentacion inspirada dela pdgina de AHoprof, (s.f) que posibilité la Cxplicacién
¢ ilustracién del esquema quinario inspirado de Adam y Lorda (1999), y el esquema actancial

propuesto por Greimas (1966).
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En la intervencién pcdag()gica se hizo Cspccial ¢énfasis en las ctapas de comprcnsién lectora
propuestas por Solé (1992),en elantes, durante y dcspués delalectura. Detallamosa continuacién

IOS momentos abordados:

Objetivo

Actividad

Ejercicio

Preparar al estudiante
para entender el texto.

Antes de lalectura

Prediccion con imdgenes
Muestra una imagen relacionada con la
historia y pregunta:

Qui est ce personnage ?
O est-il ?

Que va-t-il se passer ?

Teulo del texeo
De quoi parle Ihistoire ?
Qui sont les personnages ?

Comprender la
informacion principal y
detalles simples.

Durante la lectura

Comprension global

Comprension global

Primera lectura rapida.

Preguntas cjemplo:

Qui est le personnage principal ?
Ou se passe ['histoire ?

Quel est le probléme ?

Comprension
Cspcciﬁca

Comprensién cspccfﬁca
Segunda lectura mis detallada,
Actividades uriles:

Verdadero / falso

Ordenar la historia

Da 4-6 eventos desordenados.

Sirven para consolidar
comprension y
producir lenguaje.

Después de lalectura

Resumen guiado
Completar frases:
Audébur, )
Ensuite,

Alafin, ..

Cambiar el final
Pregunta:
Imaginc une autre fin pour Thistoire.

Reutilizar la
informacion del texto
leido para producir
un pequeno relato
narrativo.

Actividad de cierre : “Une nouvelle
scene de Thistoire”

Cuadyro 1. Elaboracién propia.
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Para la evaluacion, se propuso una actividad de comprcnsi(')n lectora y de texto narrativo con
deooty un pcqucﬁo escrito de 50 palabras enel que se les pidic’) imaginar una nueva escena
de la historia lcfday trabajada en clase. Para ello, se les recomendé usar las siguicntcs estructuras:

«  Auddbuc le personnage...

o Ensuite,il / elle...

o DPuis,il /elle...

o Finalement, ...

e lenomdu personnage principal

o lelicu de Thistoire

« aumoins 3 mots de vocabulaire du texte

Para terminar la secuencia didéctica, se aplicé una encuesta de salida, que fue la misma encuesta
de entrada (véase el anexo 1), con la que se pudo verificar el progreso de los estudiantes en
comprension lectora y el reconocimiento de los elementos que caracterizan el texto narrativo y
Sus esquemas quinario'y actancial.

RESULTADOS

resentamos a continuacion los resultados obtenidos en las tres fases de diagndstico, intervencion
P | ltados obtenid ] fases de diag
pcdagégica y evaluacion.

ENCUESTA DE ENTRADA

Esta encuesta permitié determinar ¢l nivel de comprension lectora nivel A2 en francés y
los conocimientos previos sobre los clementos del texto narrativo y sus esquemas que mostramos
a continuaciéon. Con respecto a la pregunta inicial sobre sus nociones basicas en el esquema
quinario de los 49 encuestados, el 57% respondio los cinco clementos claves de la estructura
quinaria: situacion inicial, complicacion, reaccion, resolucion y situacion final. EI 29% crefa que
cra situacion inicial, complicacion, nudo, situacion final y moraleja. EI 10% crefa que cra
situacion inicial, narrador, accion, conclusion y moraleja. Y un 4% crefa que era situacion inicial,
protagonista, enemigo, ayudante, objctivo, situacion inicial y protagonista.

De la misma manera, se pudo constatar que el 78% de los participantes reconocieron la funcion
de la situacion inicial, la cual pcrmitc introducir el marco cspacio tcmporal y los pcrsonajcs; el
59% identificé la funcion de la complicacién, la cual pcrmite una rupteura del Cquilibrio inicial; el
84% distinguié las acciones de la intriga como el elemento que organiza los eventos y obstaculos
que enfrenta el protagonista; el 78% senald que la situacion final se caracterizaba por el
restablecimiento de un nuevo cquilibrio en la historia.
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En relacion con las preguntas del esquema actancial, el 59% de los participantcs contesto estar
familiarizado con este modelo. Sin cmbargo, en las respuestas de identificacién de sujcto sélo el
39% logré reconocer este elemento; el 53% distinguié el objcto de la historia, el 61% reconocié la
funcion del ayudantc en el relato; el 59% identifico la funcion del oponente en el cuento.

Enlaencuestade entrada se contabilizaron diez preguntas, se observé que 1429 obtuvo un resultado
de S, siendo estala nota médsalta; el 46,94 obtuvieron un descmpcﬁo medio alto con notas entre 3.3 y
45 yun 3878 delos participantes obtuvieron notas menos alentadoras entre 3.1 y35.

INTERVENCION PEDAGOGICA

La experiencia de la intervencién pcdagégica se estructurd en tres fases. En la ctapa inicial se
implcmcnt(') la secuencia didéctica para la comprcnsién lectora a través del texto narrativo. Se
establecié como estrategia un taller que posibilité la lectura del cuento Cenicienta de Charles
Perrault. La intervencion puso Cspccial atencion en las fases de prclcctura, lectura y post-
lccturaatravésdcloscsqucmasdcltﬁxto narrativo.Los cstudiantcslograronidcntiﬁcarlos esquemas
quinario y actancial, comprcndcr la historia mediante las preguntas de infcrcncia, comprcnsién
global y decallada, y nivel intcrprctativo propuestas en el taller. Ademis, la prcscntaci()n de la
infograﬁ’a sobre los esquemas narrativos permitio fortalecer los conceptos abordados en las
clases. En la ctapa final, los estudiantes rcspondicron a preguntas abiertas de produccién escrita
y realizaron un Kahoot para poner en practica los esquemas narrativos. Se observd buena
participacion en la elaboracion del ealler yen la secuencia didactica.

ENCUESTA DE SALIDA

Posteriormente a la intervencién pcdagégica se aplicé la encuesta de salida para corroborar la
contribucion de la misma con relacion a los esquemas narrativos trabajados en la clase. Se
presentan la comparacion de resultados entre ambas encuestas:

Para comenzar, la respuesta dadaala pregunta inicial que indagaba sobre los elementos que
caracterizan ¢l esquema quinario tuvo una mejora. Se paso del 57%al 68%, eso quicre decir que, de
los 49 participantcs, 34 rcspondicron que el esquema quinario se caracterizaba por cinco ctapas.
Sin cmbargo, el 23% no logr(') esclarecer la diferencia entre ambos esquemas'y el 10% confundio
las ctapas. Se observod que 4 estudiantes no alcanzaron el nivel cspcrado para esta intervencion.

Siguiendo con ¢l esquema actancial, la respuesta obtenida a la pregunta sobre ¢l sujeto
de la historia tuvo una mejora notable. Se paso del 39% al 60%, es decir que, de los 49
participantes, 33 respondicron que el sujcto del relato es aquel que persigue un objctivo. Con
respecto ala pregunte sobrelafunciondel objeto delahistoriase paso del53%al 80%, esto es que, de
los 49 participant@s, 41 expresaron que el objcto de la historia es lo que el sujcto busca obtener.
En el cuestionamiento ala pregunta sobre la funcion del ayudante se observé una mejora notable,
s¢ pasod del 61% al 90%, es decir que, de los 49 estudiantes, 45 estudiantes pudicron determinar la
funcion del ayudantc como quicn le ayuda al sujeto a alcanzar su obj ctivo.

154 ano 30 num. 32



COLEGIO HISPANOAMERICANO

Se observé que un conjunto de preguntas (2a5)no registraron resultados muy distintos entre la
encuesta de entrada a la encuesta de salida. Se considera que los participantes tuvicron un buen
nivel de reconocimiento del esquema quinario que se mantuvoa lo largo delasecuenciadidactica.

Ensintesis, la comparaci(’)n delasencuestasde Cntraday desalida, permitié poneren evidencia que
la secuencia diddctica fue beneficiosa para los estudiantes, ya que ellos lograron reconocer los
elementos esenciales del texto narrativo Y sus esquemas.

CONCLUSION

Esta investigacion pcrmitié de manera satisfactoria fortalecer de manera signiﬁcativa la
comprension lectora en francés de los estudiantes de cuarto semestre de la Licenciatura en
Lcnguas extranjeras de la Universidad Santiago de Cali. Se [ogr(') cumplir conel objctivo gcncral,
de la misma manera que con los objctivos cspccfﬁcos mediante la ¢jecucion de una secuencia
diddctica que nos permitid diagnosticar, implcmcntar y evaluar el proceso de fortalecimiento de
la comprension lectoraen lcngua francesa a través de un texto narrativo.

Por medio de la prueba de entrada, se pudo comprobar la problema’tica que enfrentan los
estudiantes de la Licenciatura en Lenguas Extranjc:ras de la Universidad Santiago de Cali al
tener que ver clases en grupos NUMErosos, ya que la alta densidad en las aulas de clase dificulta
la retroalimentacién constante y el seguimiento individual de manera efectiva. Es por cllo que
s¢ propone la intervencion que se fundamenté en la mediacion pcdagégica de Meiricu y las
estrategias metacognitivas de Sol¢, plantcando tres fases de lectura: antes, durante y dcspués. Este
ordenamiento de la lectura favorecié la percepcion del proceso comprensivo y se evidencié un
progreso ensu desarrollo al pasar de ser un proceso mds bien mecdnico auno en el que se generard
signiﬁcado culturalmente situado.

Los resultados obtenidos después de la implementacion de los instrumentos de recoleccion
de datos pudicron demostrar la efectividad de la propuesta pedagdgica. Se logré observar una
mejora cuantitativa notable en ¢l que el reconocimiento del esquema actancial, fue el reto mds
grande y se alcanzé ¢l resultado, donde la identificacion del “sujeto” aumenté del 39% al 60%
y la del “ayudante” paso del 61% al 90%. De la misma manera, ¢l conocimiento del esquema
quinario demostré que la secuencia didéctica puede fortalecer conocimientos previos y adquirir
nueva informacion sobre este, el resultado arrojé un incremento positivo del 57% al 68%, lo que
evidencia que las tres fases aplicadas lograron ayudar a los estudiantes a organizar mentalmente
lainformacion y el reconocimiento de los esquemas quinario y actancial de un texto narrativo.

Es importante recalcar queaunque la produccién escritano hizo parte delos resultados cspcrados
deesta invcstigacién, sc pudo constatar que en el €JCICICIO propuesto para la creacion de unanueva
escena para el cuento de “Cendrillon” en la actividad de post—lcctura, los estudiantes demostraron
creatividad y originalidad al imaginar un final diferente para la historia. Esto puso en evidencia
una coherencia narrativa y un mancjo del léxico adecuado para el nivel A2 que reafirmé el valor
del cuento como recurso estético, ético y didéctico fundamental para el fortalecimiento de la
comprension lectora en francés.
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Finalmente, a pesar delos avances rcgistrados, la encuesta de salida arroj 6 como limitacion queun
23% de los estudiantes encuestados, atn presentan vacios 0 no lograron distinguir con claridad los
clementos cspcciﬁcos delos esquemas quinario’y actancial. Ante este hallazgo, se concluy() quees
imperativo estudiar en futuras investigaciones cluso de estas secuencias didécticas en subgéncros
del texto narrativo como la novela, la fébula, cte, y proponer intervenciones pcdagc’)gicas que
incluyan mads sesiones tcérico«précticas. Asi, s¢ podrl’a contribuir a seguir consolidando la
comprension lectora en francés en la formacion inicial de los futuros licenciados y superar los
impcdimcntos que conllevan estudiar en entornos educativos masificados.
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ANEXOS
1. Encuesta de entrada

Sondage
Molina Monsahve

Le sondage suivant  pour oajectif de recueiie ces informations O des fms exchrsivement

anaiytiquas. Les dorndes faurnies seront trades de manirs sirictament conficantills af ullsdes

uniguAM At dans ke cadie da Fatude,

1. Connaisser-vous ls schéma quingire ? Choisissez les éldmeants qui y sont cempris ?

a Silualion inifiale — kment déciencheur —noeud de laction — silualion finale - morale

5. Situation initisis — Skment déciancheur - Céveloppemant - c&ncusmant — kustion finals
© Situation initsle — narateur — actions — conclusion - marale

. Situton nfialo - protagonisto - uppessnt - sduvent — cbjoctf

2. La siluaion inisle dans le schéma guinere 3 gour e de

& Créer io suspense prncipel du rect
b Intraduire le cadre spato-temporel et iss personnages
. Résoudre le confit o recit
< Présanter la morale de Mistoire
A L'dldment déclancheur a8 naractrise par
a Lo retour a Méuiibrs fnal
5 Une descriplion détaiiés du pealagonisle
© La uptura de Téqulions initis
o La présentasion ces valsurs morales
4. Les ictions e Niniigue 56 Gormsspandent
& Ala peésantation du cacka narratif
B A FENAAMDIE 665 EvEnsments ol OHSIACHS IEACINITES par & prolAgonsIa
< Ala résolution cu confit
< Al conchusion du o
6 Dans lp schéma qunaire, 8 situstion, Snale 58 cstingue par
& L'apparition d'un nouveau probliime
& Lo répicition exacte de ka situation infiale
& Le rétablissement un nowsel équilibre

@ Lahsence de personages

6 Ques actantie] vous sont Iamiliers ¥ Gesi permet

5. leentifler les &tapes chrancingiques du réct

b_da mattre en lumibra les réles rempis par les sctaurs d'un nécit et ks lians qu'ils entratisnnent
erire eux.

£, Etucler las tamps varaux du fexie
o. Déterminer s ganre itérairs
7. Dans le schéma aclanlel, e sujet est
5. La narrataur de [histoira
b. Le personnage qui ade le héros
5. Celui gui poursuit un obyachi
4. Celui qui empiche Tacton
&, L'oniet cans Is senéma aciantiel comespond -
&, Au personnage principsl
b ca cus ls sujet chercha & obtanic
c. Alooposant
4. Au cadre spatio-lempore]
8. Los adjuvants ont pour fanciion do
o, Créer tes obslades au suel
b. Remplacer i protaganiste
. Aider la sujat & atteindre son objact
d. Inraduie Ia siustion invizle

10. Les Iy 5 Bctantelse

. Les personnages secondaies neulies
b Caus qui facilitent I'acticn
£, Ceux qui entravent la reslisation de | cbjectl

o Les narrateurs du réoit
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2. Taller 1. Reconocimiento de esquemas quinario y actancial

Do A
o Cendillon

11 était une fais una jaune fila appelée Candrilon, Aprés la morl da son pére, elle vivail
avec sa bella-mirs el ses deux dermi-scaurs dans une grande maison sombrs. Sa belle-
mére élail froide el aulorilaire, el ses demi-sceurs élaient jalouses el méshantes. Elles lui
donnaient loutes les tiches ménagéres. Gendrillon netloyait le sal, préparail les rapas el
lavait les vétements. Elle darmail peés de Ia cheminge et porail toujours de vieus habits.
Malgré sa stuation diffcile, elle restait patients, caurageuse et pleine d'espoir,

Un jour, la rol a organisé un grand bal pour que le
prince lrouve une épouse. Taule |a famila a regu une
uilalion. Les derhi-sceurs elaient Irés heureuses ol
elles ont essayé plusieurs robes. Gendrillon voulait
aller au bal, mais sa belle-mére lui a interdit de sorir
&t Iui a donné encare plus de travall, Gendrilon etait
Irés lrsle & elle pleurail seule dans le jardin

Soudain, sa e manzine esl apparue el a 6o de
Taider. Elle a lransfomé une cilrouille en carrosse et
s vieux vélements de Cendrillon an une robe
magnifique. Cendrilon est amivée au oal et le prince.
a immai remarguse. s onl danss elant paré Loule fa soiréa

Mais & minuil, Candrillon s'esl souvenue de I'averlissemenl el esl parlie apideman. Elle a
perdu une parloulls da verrs. Le prince I's cherches dans loul le royaurme. Finalemen
Fa retrouvés. ot ils sa sant mariés at ont vdcu heureux pour toujours ensembla

1. Analyse narrative +20 points
Schéma guinaire
Gompléte

Siluation iniliale

Tompication

Acticn

Résolulion

Situation finale.

Schéma actantiel

Compléte -

3, Infograﬁ’a: CICantOS dCl texto narrativo

§ éléments d'un texte narratif 4

GEN O S AR
o o

Le prnce charche la propnetaee
Condrlon dela chousure

STIATON A

Candrilon vit avec 10 bele-mare
ot vas demi-acmun

«
WFPUGNOr

O e b permat pon d aminter o
bl

Lo fée mamare

Anteindre bs bonheur

La belle-mere of les

domi-saoun

&

Lo schéma quinaire analyse la progression des événements,
tandis que le schéma actantial identifie les fonctions "
narratives des personnages PS

Uimetotion au bo!

IETIVARS

Cendrilion

La fée marmane [oide o1 el vo
oubal
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