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RESUMEN

El fortalecimiento de las compctcncias para el andlisis de datos, la intcrpretacio’n critica de la
informacion y la toma de decisiones fundamentadas constituye uno de los principales desafios de
la educacion matematica contempordnea. Aunquc la literatura evidencia avances en educacion
estadistica, matemdtica financiera, innovacion educativa y transformacion digiml, pcrsiste laausencia
demodelos pcdagc’)gicos institucionales que integren estos componentes mediante una arquitectura
pcdagc’)gicay una progresion curricular coherente. En este contexto, el presente articulo tiene como
objetivo conceptualizar y fundamentar ¢l Modelo de Estadistica y Matemdtica Financiera
Interdisciplinar (EMFI), como una propuesta institucional de innovacion educativa para la
educacion bésica y media. A pa.rtir de un andlisis conccptual sustentado en literacura Cspccializada,
se describen sus fundamentos tedricos, arquitectura pcdagégica, organizaci(’)n del aprendizajc,
proceso de implementaci(’)n y progresién curricular. El modelo articula la educacion estadistica y
la matemdtica financiera mediante Cxperiencias de aprcndizajc auténticas, colaborativas y creativas,
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el uso de datos reales y la integracion pcdagégica de tccnologl'as digitalcs ¢ intcligcncia artificial.
El andlisis evidencia que EMFI constituye un marco pcdagégico sistémico que vincula curriculo,
mctodologias y evaluacion para fortalecer las compctcncias matemadticas, el pcnsamicnto aleatorio,
la educacién financiera y la toma de decisiones fundamentadas. Por su cardcter estructurado,
intcrdisciplinario y transfcriblc, el modelo representa una contribucién para la innovacion y la
transformacion de la educacién matemdrica.

Palabras clave: innovacién educativa; educacion estadistica; educacion financiera; competencias
matematicas; arquitectura pcdag(’)gica; progrcsi(’m curricular.

ABSTRACT

Strengthening competencies for data analysis, critical interpretation of information, and evidence-
based decision-making has become one of the major challenges in contemporary mathematics
education. Although previous research has reported significant advances in statistics education,
financial mathematics, educational innovation, and digital transformation, there remains a
lack of institutional pedagogical models that coberently integrate these components through a
well-defined pedagogical architecture and curricular progression. In this context, this article
aims to conceptualize and substantiate the Interdisciplinary Statistics and Financial
Mathematics Model (EMFI) as an institutional educational innovation for primary and
secondary education. Based on a conceptual analysis supported by specialized literature, the study
presents the models theoretical foundations, pedagogical architecture, learning organization,
implementation process, and curricular progression. EMFI integrates statistics education and
[financial mathematics through authentic, collaborative, and creative learning experiences, the
use of real-world data, and the pedagogical incorporation of digital rechnologies and artificial
intelligence. The analysis demonstrates that EMFI provides a systemic pedagogical framework
that aligns curriculum, teaching methodologies, and assessment 1o strengthen mathematical
competencies, statistical reasoning, financial education, and evidence-based decision-making
Owing to its structured, interdisciplinary, and transferable nature, the model represents a valuable
contribution to innovation and the transformation of mathematics education.

Kf)/uwm’x: educational innovation; statistics fdumlz’on,ﬁhﬂmm/ education; mathematical competencies;
peddgagz’m/ architecture; curricular progression.

1. INTRODUCCION

La educacion matemitica enfrenta ¢l desafio de formar estudiantes capaces de interpretar
informacion, resolver problemasy tomar decisiones fundamentadas enunasociedad caracterizada
por la transformacion digital, la disponibilidad masiva de datos y la creciente complejidad de los
fenémenos sociales y econdmicos. En este escenario, el aprcndizajc de las mateméricas trasciende
cl dominio de procedimientos y algoritmos para orientarse hacia el desarrollo de competencias
que permitan comprcndcr el entorno, analizar evidencias y actuar de manera critica frente a
situaciones de la vida cotidiana.
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Fn concordancia con esta perspectiva, organismos internacionales como la Organizacion para
E d persp g 1 la Org p
la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE), y la Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), destacan la necesidad

¢ fortalecer la educacion esta istica, financiera, el pensamiento critico, la resolucion de
de fortal la ed d f I'f ] | d
problcmas y eluso rcsponsablc delas tccnologl’as digitalcs, como competencias indispcnsablcs
para la formacion de ciudadanos capaces de participar activamente en los dambitos social,
cientifico y econdémico.

En este contexto, la estadistica y la matemadtica financiera adquicrcn un papel Cstratégico dentro
del plan de estudios. Mientras la primera proporciona herramientas para recolectar, representar,
analizar ¢ interpretar informacion basada en datos, la segunda favorece la comprcnsién de
fenémenos econémicos, la administracion 1‘Csponsablc de los recursos y la toma de decisiones
fundamentadas. No obstante, ambas disciplinas contintian ensenandose con frecuencia de
mancra fragmentada, limitando las oportunidades para establecer relaciones entre ellas y para
aplicarlas en contextos auténticos de aprendizaj c.

La incorporacion de tecnologfas digitales ¢ inteligencia artificial amplia las posibilidades para
analizar informacién, representar datos, modelar situaciones reales y simular escenarios de
decision. Sin embargo, su potencial educativo depende de propuestas pedagdgicas que integren
estas herramientas de manera crftica, ¢tica y contextualizada, evitando que su utilizacion se
reduzca a un componente exclusivamente instrumental,

A pesar de los avances rcportados en educacion estadistica, financiera e innovacion educativa,
la literatura evidencia un prcdominio de investigaciones centradas en estrategias didacticas
cspeciﬁcas o intervenciones aisladas en el aula. En contraste, son limitadas las propuestas que
articulan, dentro de una misma arquitcctura pcdagégica insticucional, la estadistica, la matemdcica
financiera, la interdisciplinariedad, el aprendizajc Signiﬁcativo, eluso de datos realesyla intcgraci(’)n
de tccnologfas digitalcs ¢ intcligcncia artificial mediante una progrcsi(’)n curricular continua para
la educacién basica y media.

En respuesta a esta necesidad, el Modelo de Estadistica y Matemitica Financiera Interdisciplinar
(EMFI) se origin6 en 2024 en el Colegio Hispanoamericano de Cali (Colombia), como una
iniciativa institucional orientada al fortalecimiento de la educacion financiera mediante una
propuesta curricular innovadora ¢ interdisciplinaria. Desde su concepeion, el modelo articulé la
educacion financicra y la educacion estadistica como una decision pedagogica sustentada en el
andlisis curriculary en el reconocimiento de que laintegracion de ambas disciplinas ofrece mejores
condiciones para fortalecer progresivamente las competencias matemdicas que su abordaje
independiente. Su diseno se desarrollo en coherencia con el Modelo Formativo Institucional y e
plan de estudios del drea de Matematicas, en correspondencia con los Lincamientos Curriculares
de matemdticas (Ministerio de Educacion Nacional [MEN], 1998), los Estindares Basicos de
Competencias (MEN, 2006) y los Derechos Bésicos de Aprendizaje de Matemdticas, version
2 (MEN, 2016). Asimismo, su formulacion consideré los procesos de evaluacion interna y los
resultados obtenidos por los estudiantes en las Prucbas Saber, que evidenciaron oportunidades
de fortalecimiento en competencias relacionadas con el pensamiento aleatorio, la interpretacion
y el andlisis de datos, el razonamiento cuantitativo y la aplicacion de conocimientos matemdticos
en contextos reales.
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Durante el afo lectivo 2024-2025, el modelo fue implcmcntado inicialmente en la educacion
basica secundaria y media, pcrmiticndo validar y ajustar sus  componentes conccptualcs,
mctodolégicos y curriculares. Posteriormente, en el afo lectivo 2025-2026, su implcmcntacién
se extendio a la educacion primaria, consolidando una progrcsién curricular continua, que
articula los diferentes niveles educativos mediante once subproyectos intcrdisciplinarios y sus
corrcspondicntcs experiencias educativas. Este proceso de implcmcntacién gradual pcrmitié
consolidar una arquitcctura pcdagégica que intcgra los Cjcs disciplinarcs, los cjcs formativos,
las Cstratcgias mctodolc’)gicas, las Cxpcricncias educativas, el uso de datos reales, las tccnologias
digitalcs y la evaluacién por competencias.

Las experiencias educativas definidas para cada subproyecto sitdian a los estudiantes, organizados
en grupos EMEL frente al andlisis de datos reales y problemiticas econdmicas y sociales
contempordneas, a partir de las cuales desarrollan productos y soluciones contextualizadas.
Estos comprenden desde estudios estadisticos, propuestas de mgejoramiento institucional y
actividades relacionadas con hébitos saludables y dcportivos, hasta simulaciones de comercio
internacional, disefio de planos y portafolios financieros, ferias vircuales de Vivicnday formulacion
de propuestas originales de negocio. Estas producciones constituyen evidencias de la articulacion
entre conocimientos matemdticos, creatividad, trabajo colaborativo y toma de decisiones
fundamentadas en contextos auténticos.

Elmodelo EMFI, surge de un proceso de sistematizacion y fundamentacion tedrica desarrollado
a partir de una experiencia institucional de renovacion pedagégica implementada en educacion
basica y media. Este proceso permitié trascender la formulacion inicial de una propuesta
curricular para consolidar una arquitectura pedagogica estructurada, coherente y susceptible de
ser transferida a otros entornos educativos.

En este contexto, ¢l presente articulo tiene como proposito presentar'y fundamentar ¢l modelo
EMFI, como una propucsta insticucional de innovacién educativa, para la educacién bésica y
media, describiendo sus fundamentos conccptualcs, su arquitcctura pcdagégica, su organizacién
curriculary sus principales aportes al campo de la educacién matematica.

Elarticulo se organiza en cinco apartados. En el capitulo 2 se presentan los fundamentos tedricos
y el estado del arte que sustentan la propuesta y permiten identificar el vacio cientifico que da
origen al modelo. En el capitulo 3, se describe el modelo EMFI y su arquitectura pedagogica,
incluyendo sus fundamentos concepruales, la organizacion pedagégica del aprendizaje, la
progresion curricular, las experiencias educativas contextualizadas, ¢l uso de tecnologfas ¢
inceligencia artificial, asf como los procesos de evaluacion y seguimiento. En ¢l capitulo 4, se
discuten los principales aportes del modelo a la luz de la literatura especializada. Finalmente, se
presentan las conclusiones.
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2. FUINDAMENTOS TEORICOS Y ESTADO DEL ARTE

2.1. INNOVACION EDUCATIVA Y DESARROLLO DE COMPETENCIAS
MATEMATICAS

Las cransformaciones sociales, econémicas y tccnolc’)gicas de las tltimas décadas han redefinido
el proceso Cnseﬁanza—aprcndizajc, dcsplazando la transmision de contenidos hacia el desarrollo
de compctcncias que permitan comprcnder fendmenos complejos, interprctar informacion,
resolver problcmas y tomar decisiones fundamentadas. En este contexto, la innovacion educativa
se concibe como un proceso de transformacién que articula curriculo, mctodologfas, evaluacion,
estructura pcdagégicay usode tecnologl’as conel propdsito defortalecerlacalidad y la pertinencia

delos aprcndizajcs (Fullan, 2007; Hargrcavcs & Fullan, 2012; OECD, 2020; UNESCO, 2021).

Esta perspectiva se orienta al desarrollo de competencias para afrontar los desafios del siglo XXI.
En particular, la OECD (2023), destaca que las reformas curriculares privilegian la alfabetizacion
matemdtica, ¢l razonamiento, la modelacion y la resolucion de problemas contextualizados,
supcrando cnfoqucs centrados exclusivamente en contenidos. Fn Colombia, esta vision se rcﬂcja
en los lineamientos curriculares, los estindares basicos de competencias y las orientaciones
del ICFES, que promucven el fortalecimiento articulado de los pensamicentos matemiricos,
especialmente del pensamiento aleatorio, por su conribucion al andlisis de datos, la comprension

de laincertidumbre y la argumentacion basada en evidencia (MEN, 2006; ICFES, 2023).

Aunque estas transformaciones han impulsado importantes innovaciones, la literatura muestra
que muchas propuestas contintian enfocandose en mf:todologl’as Cspecfﬁcas oen [aincorporacién
de tecnologl’as, sin consolidar modelos pcdagc’)gicos que integren de manera coherente ¢l
curriculo, la evaluacién, el desarrollo de competencias y la organizacic’)n del aprendizajc. Lo
anterior evidencia la necesidad de propuestas que articulen dichos componentes dentro de
una arquitectura pcdagc’)gica orientada al aprendizaje signiﬁcativo y al desarrollo progresivo de
competencias matematicas.

2.2. EDUCACION ESTADISTICA Y MATEMATICA FINANCIERA: UNA
CONVERGENCIA EMERGENTE

La creciente disponibilidad de informacion y la complejidad de los fendmenos econémicos, han
consolidado la educacion estadistica y la matematica financiera como componentes esenciales
de la formacion matematica. Ambas disciplinas favorecen la intcrprctacién de informacion,
cl andlisis de riesgos, la evaluacion de alternativas y la toma de decisiones fundamentadas en

contextos personales, sociales y econdmicos (OECD, 2023; OECD/INFE, 2020).

En las dltimas décadas, la educacion estadistica ha evolucionado desde Cnfoquf:s centrados
en proccdimicntos de célculo hacia el desarrollo de la alfabetizacion, el razonamiento y el

pensamiento estadistico. En este sentido, Gal (2002), Garfield y Ben-Zvi (2008), y Batanero
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(2019), coinciden en que la ensenanza debe promover el andlisis critico de datos auténticos, la
formulacion de preguntas relevantes y la comunicacion de conclusiones sustentadas en evidencia.

De manera paralcla, la educacién financiera ha ampliado su alcance al intcgrar conocimientos,
habilidades y actitudes relacionadas con la administracién rcsponsable de los recursos, el ahorro,
la inversién y la planiﬁcacién financiera, reconociéndolo como un componente fundamental

para cl bienestar individual y colectivo (Lusardi, 2019; OECD/INFE, 2020; Garcfa ccal., 2013).

Aunque las investigaciones muestran un creciente interés por relacionar la alfabetizacion
financiera, con ¢l desarrollo de competencias matemdticas, la revision de la literatura evidencia
que la educacion estadistica y la matemdtica financiera contintian abordéndose, en la mayorfa
de los casos, como campos independientes o mediante intervenciones diddcticas especificas,
En consecuencia, persiste la necesidad de modelos pedagogicos que integren ambos ¢jes
disciplinares dentro de una progresion curricular coherente, favoreciendo su articulacion con
situaciones auténticas y el desarrollo gradual de competencias para analizar informacion y
fundamentar decisiones.

2.3. INTERDISCIPLINARIEDAD, APRENDIZAJE AUTENTICO Y TRANS-
FORMACION DIGITAL

La creciente complcjidad de los problcmas contempordncos, exige propucstas educativas
que superen la fragmcnmcién disciphnar y promuevan la integraci(’)n del conocimiento en
torno a situaciones auténticas. Desde esta perspcctiva, la intcrdisciplinaricdad constituyc un
principio pcdag(’)gico que favorece la comprension de fendmenos complejos y el desarrollo de
competencias transferibles a diversos contextos (Jacobs, 1989; Morin, 1999; Cai etal, 2025).

En este marco, el aprcndizajc signiﬁcativo reconoce que los nuevos conocimientos adquicrcn
sentido cuando se relacionan con las experiencias previas de los estudiantes y se aplican en
contextos cercanos a su realidad (Ausubel, 2002; Novak, 2010). Asimismo, ¢l aprendizaje
colaborativo favorece la construccién social del conocimiento mediante la interaccion, la
responsabilidad compartida y ¢l logro de objetivos comunes (Johnson & Johnson, 2017). En
consecuencia, el uso de datos reales, problemas contextualizados y experiencias de aprendizaje
auténticas promueven la interpretacion, argumentacion, colaboracion, creatividad y la toma de
decisiones fundamentadas, fortaleciendo la comprension matemitica y el pensamiento critico
(Herrington et al, 2014; Lombardi, 2007). Desde esta perspectiva, la creatividad trasciende
la generacion de ideas originales para convertirse en una competencia orientada a disenar
soluciones pertinentes frente a problemas reales, favoreciendo la innovacién y la resolucion de

desafios complejos (Beghetro, 2018).

Paralelamente, la transformacién digital ha ampliado las posibilidadcs para acceder, analizar
y comunicar informacién. En este contexto, las tccnologias digitalcs y la inteligencia artificial
ofrecen nuevas oportunidadcs pararepresentar datos, modelar situaciones yapoyar el aprcndizajc
pcrsonalizado. Sin embargo, la evidencia reciente muestra que su impacto dcpcndc de una
intcgracién pcdagégica coherente que fortalezca el pcnsamiento critico y complemcntc, sin
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sustituir, los procesos de razonamiento matematico (Luckin, 2018; Holmes etal, 2019; \Wang et

al, 2024; UNESCO,2023).

Larevisién de iniciativas internacionales, como GAISE Report, Census at School, Junior
Achievement y diversos proyectos de modelacion matemdtica, evidencia importantcs aportes
al fortalecimiento de la alfabetizacién estadistica, la educacién financiera y el aprcndizajc basado
en problcmas. De manera similar, en América Latina y Colombia se observa un crecimiento de
propuestas orientadas al uso de datos reales, el desarrollo de competencias y la incorporacion
de tccnologl’as digitalcsi No obstante, la revision realizada no identifico modelos pedagégicos
que integren de manera articulada una progrcsién curricular, una Organizacién pedag(’)gica de
los procesos de cnscﬁanza-aprcndizajc y experiencias de aprendizajc auténticas, colaborativas y
creativas para la ensenanza intcgrada de la educacién estadistica y la matemética financiera.

Con el propésito de sintetizar los principales aportes identificados en la liceratura, la Tabla 1
presenta una comparacion entre los referentes tedricos analizados, los avances reportados, vacios
identificados y la manera como el modelo EMFI responde a dichos desafios mediante una
arquitectura pedagogica integradora.

Tabla 1.
Estado del arte, vacios identificados y aportes del modelo EMFI
Aspecto  Principales  Hallazgos en la Vacio Aporte del
analizado  referentes literatura identificado  modelo EMFI
- Predominan Integra la
Gal (2002): Se enfatiza el .
; desarrollo de la propuestas educacion
Garfield fabetizacion. el centradas en estadistica dentro
& Ben-Zvi ra;onan1i611t(; contenidos deuna progresion
Educacion (2008)- ol Cnsamientg o Cstratcgias curricular
estadistica ’ pen: L. didacticas aisladas, articulada con
Batanero estadistico
(2019) me di;lHtC él anglisis con escasa contextos reales
' cinterpretacion de articulacién y compctcncias
%atos curricular e paralatoma de
: interdisciplinaria. decisiones.
Articulala
matematica
Se reconoce la ) financiera con
. iadel La ensenanza suele I cducacia
Garcfa et importanciadea o darse de manera 2 caucacion
al (2013); educacion financiera independicnte estadistica
Matemadrica M ‘oY, para la administracién p ., mediante
financiera Lusardi (2019); responsable de delaeducacion situaciones
OECD/INFE P Cstadlstlcaycon .
(2020) recursos y la toma limitado enfoaue contextualizadasy
' de decisiones . R q. progrcsivas desde
o interdisciplinario. C
ccondmicas. la educacion

bésica hasta la
media.
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Aspecto  Principales  Hallazgos en la Vacio Aporte del
analizado  referentes literatura identificado  modelo EMFI
Incorpora
Son escasas L
Jacobs (1989); Se promueve experiencias
. . las propuestas o
Morin (1999); claprendizaje I deaprendizaje
L institucionales .
o Ausubel significativo . auténticas,
Interdiscipli- . que integren de )
A (2002); mediante problemas A colaborativasy
naricdad y . ) forma sistematica la ]
orendizate Lombardi contextualizados, cerdiscinlinariedad  Creativas como
. ; Nova atos reales ) . ¢je articulador
P 1€ (2007);Novak  d lesy P i lad
auténtico o con experiencias ,
(2010); experiencias e del curriculoy
. L auténticas,
Herrington et auténticas de ) del desarrollo de
- colaborativasy .
al.(2014). aprendizaje. A competencias
creativas. .
matematicas.
Integra
, tc:cnologfas
Las tccn()lo%las divitales e
digitales yla . . & S
o ) 7 DPersisten enfoques inteligencia
inteligencia artificial L
. . centrados eneluso  artificial como
. Luckin (2018); potencian ¢l . .
Tecnologfas L instrumental de herramientas
. Holmes et andlisis de datos, o .
digitales ¢ s la tecnologfa, sin para analizar
o al.(2019); lamodclacionyla A > . A,
inteligencia o una integracion informacion,
arti%cial UNESCO P ersonalizacion edagdeica que modelar
(2023) delaprendizaje pedagogicaq o
fortalezca el situacionesy
cuando responden . .
o pensamicnto critico.  fortalecer el
a propositos .
L pensamiento
pedagogicos. .
critico y la toma
de decisiones.
No se identificaron
modelos
pf:dagc’)gicos
que intcgrcn, de
mancraarticulada,  Propone una
una progresion arquitectura
Se identifican curricular, una pcdagégica que
cxpcricncias valiosas organizacién articula estos
en educacién pcdagégica del componentes
Modeclos  Revision de la estadistica, aprcndizajc y enun proceso
pcdagégicos literatura educacién financiera, experiencias progresivo
intcrdisciplinaricdad de aprcndizajc de formacion
y transformacion auténticas, para desarrollar
digital. colaborativas y compctcncias
creativas para la matematicas

ensenanza intcgrada contextualizadas.
de la educacion
estadistica y
la matematica
financiera.

Nota: Elaboracion propia.
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En conjunto, la revision de la liceratura evidencia avances signiﬁcativos en educacion estadistica,
matematica ﬁnancicra, intcrdisciplinaricdad y transformacion digita[; sin cmbargo, también
pone de manifiesto la ausencia de modelos pcdagégicos que articulen estos elementos dentro
de una estructura coherente Yy progresiva para la educacion bésica y media. Este vacio sustenta
la pertinencia del modelo EMFI, concebido como una arquitectura pcdag()gica que integra la
progrcsi()n curricular, la organizacién pcdagc’)gica del aprcndizaj e las Cxpcricncias de aprcndizajc
auténticas, colaborativas y creativas, el uso pcdagégico de tccnologl’as digitalcs (S intchgcncia
artificial y un sistema de evaluacion orientado al desarrollo de competencias matemdticas. Con
base en estos referentes, ¢l capl’tulo siguiente presenta la conccptualizacién del modelo, sus
componentes y la arquitectura pcdagc’)gica que sustenta su implcmcntacic’)n.

3. FEL MODELO DE ESTADISTICA Y MATEMATICA
FINANCIERA INTERDISCIPLINAR (EMFI)

3.1. CONCEPTUALIZACION

El modelo EMFL surge como una propuesta institucional de innovacion educativa orientada
a integrar, en una misma arquitectura pedagégica, los fundamentos concepruales, curriculares,
metodoldgicos y evaluativos que sustentan el desarrollo de las competencias matematicas en la
cducacion basica y media, desde la educacion estadistica y la matemitica financiera. Su diseiio
rcspondc a la necesidad de articular estas areas mediante una progresion curricular continua,
una organizacién pedagogica del aprendizaje y experiencias educativas contextualizadas que
favorezcan la construccion signiﬁcativa del conocimiento.

Mas que incorporar estrategias diddcticas aisladas, el modelo EMFI, organiza de manera sistémica los
diferentes componentes queintervienenen el proceso educativo, estableciendorelaciones permanentes
entre los cjcs disciplinarcs, los componentes formativos, la orga.nizacién curricular, las mctodologl’as de
ensefanza, la evaluacion y la intcgracic’)n de tccnologl’as digita[cs ¢ intcligcncia artificial. Estaarticulacion
proporciona coherencia al proceso formativo y orienta el desarrollo progresivo de las competencias

matematicas desde la educacion basica primaria hastala educacion media.

El modelo EMFI, ¢s ¢l resultado de un proceso de sistematizacion y fundamentacion
Conceptual de una experiencia institucional de innovacion educativa. La reflexion teérica
sobre dicha experiencia permitio identificar sus principios estructurantes, organizar sus
componentes y consolidarlos en una arquitectura pcdagégica que articula la educacion
estadistica, la matemdtica financiera, la intcrdisciplinaricdad y la transformacion digital dentro
de una propuesta curricular coherente.

Ademis de la integracion curricular y pcdagégica, el modelo EMFI, se distinguc por promover
cxpcricncias de aprcndizajc auténticas, colaborativas y creativas como Cjc articulador de los
procesos de ensenanza y aprcndizajc. Estas se desarrollan en escenarios contextualizados donde
los estudiantes trabajan en grupos, asumen lidcrazgos rotativos, analizan datos reales y disenan
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soluciones o productos originalcs para rcspondcr a problcma’ticas de su entorno. De este modo,
el modelo integra el aprcndizajc colaborativo, la contextualizacion del conocimiento y la
creatividad dentro de una misma arquitcctura pcdagc’)gica, conﬁgurando uno de sus principalcs
elementos diferenciadores.

A diferencia de modelos centrados exclusivamente en contenidos disciplinarcs, mctodologias
Cspcdﬁcas o ¢l uso aislado de tccnologl’as digitales, el modelo EMFI, adopta una perspectiva
sistémica en la que todos sus componentes sc¢ organizan de manera articulada para favorecer
procesos de aprendizaje progresivos, contextualizados ¢ interdisciplinarios. Esta concepcion
permite establecer relaciones entre los objctivos de aprendizajc, las experiencias educativas, la
evaluacion y el uso pedag(’)gico de herramientas digitales [ intcligcncia artificial, garantizando
coherencia entre el disefio curricular y las practicas del aula.

Desde esta perspectiva, ¢l modelo trasciende la ensenanza tradicional de la estadistica y la
matemdica financicra al promover experiencias educativas, fundamentadas en el andlisis de
datos reales, la resolucion de problemas contextualizados, ¢l trabajo interdisciplinario y la toma
de decisiones sustentadas en evidencia. En consecuencia, las matemdticas dejan de concebirse
como un conjunto de procedimientos aislados para convertirse en una herramienta que permite
comprender, interpretar y tomar decisiones fundamentadas frente a fenémenos presentes en la
vida personal, social y econdmica de los estudiantes y en el mundo contemporinco.

La estructura gcncral del modelo EMFI, se organiza mediante una arquitectura pcdag(’)gica
que articula los fundamentos conccptualcs, los componentes del modelo, su implcmcntacién
y la progresion curricular. Como se muestra en la Figura 1, estos elementos conforman un
sistema intcgrado que orienta el desarrollo de competencias matematicas mediante experiencias
educativas contextualizadas ¢ interdisciplinarias.
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3.2. ARQUITECTURA PEDAGOGICA DEL MODELO EMFI

La arquitectura pcdag(’)gica del modelo EMFL, se concibe como un sistema integrado de siete
componentes interdepcndicnt@s que orientan de manera articulada el curriculo, la organizaci(’)n
del aprcndizajc, las Cstratcgias metodolégicas y la evaluacion. A diferencia de Cnfoqucs que
desarrollan estos elementos de forma aislada, en EMFI cada componente cumple una funcion
Cspcdﬁcay se relaciona permanentemente con las otras para tavorecer el desarrollo progresivo de
las competencias matemadticas mediante experiencias educativas contextualizadas.

Componente disciplinar. Estd conformado por la estadistica y la matemdtica financiera,
que constituyen ¢l nucleo conceptual del modelo. Su integracion favorece la interpretacion
de informacion, el andlisis de datos, la modelacion de sicuaciones reales y la toma de decisiones
fundamentadas, superando la ensenanza fragmentada de los contenidos matemricos mediante
cl estudio contextualizado de fendmenos sociales, ccondmicos y cientificos.

Componente formativo. Oricenta el desarrollo progrcsivo del pcnsamicnto aleatorio,
las compctcncias matemdticas, el pcnsamicnto critico, la resolucion de problcmas y la toma
de decisiones fundamentadas. Asimismo, gufa la seleccién de las cxpcricncias educativas, las
estrategias metodol(’)gicas y los procesos de evaluacion.

Componente curricular. Sc estructura mediante una progresion de once subproyectos
incerdisciplinarios distribuidos desde la educacion basica primaria, hasta la educacion media. Esta
organizacion favorece la continuidad de los aprendizajes, fortalece la articulacion encre niveles
educativos y promueve un incremento gradual de la complejidad conceprual y procedimental.

Componente organizacional. Define la organizacion pedagégica del aprendizajf: y se
fundamenta en estructuras colaborativas permanentes que promueven la participacion activa,
la corrcsponsabilidad y el desarrollo de competencias matemadticas y sociales. Los estudiantes
trabajan durante el afo escolar en equipos estables, denominados grupos EMEF], intcgmdos por
tres a seis estudiantes.

Cada sesion de clase EMFL comprende dos momentos complementarios. En ¢l primero, el
docente desarrolla los fundamentos conceptuales mediante estrategias como exposiciones
dialogadas, estudios de caso, simulaciones y recursos digitales. En el segundo, los grupos
EMFL, resuclven situaciones contextualizadas, analizan datos, claboran productos o desarrollan
propuestas relacionadas con el subproyecto correspondiente.

Como parte de esta dindmica, el modelo incorpora un sistema de lidcrazgo rotativo mediante el cual
un intcgrantc de cada grupo EMFI, coordina tcmporalmcntc las actividades del Cquipo, distribuyc
rf:sponsabilidadcs y representa al grupo durante la sesion. Esta estrategia fortalece ¢l [idcrazvo
comunicacion, organizacion, el trabajo colaborativo y la toma de decisiones, favoreciendo que los
estudiantes asuman funciones de hdcrazgo 0 cohdcrazgo alo largo desu trayectoria escolar.

En conjunto, esta organizacion convierte al estudiante en un agente activo en la construccion del
conocimiento y fortalece laautonomia, autorrcgulauon yla corresponsabilidad, constituyéndose
enuno delos prmc1pales rasgos distintivos del modelo EMFIL
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Componente metodoldgico. Sc sustenta en cl aprendizaje basado en problemas, e
trabajo intcrdisciplinario, el andlisis de dartos reales y el desarrollo de experiencias educativas
contextualizadas. Estas cstratcgias favorecen la argumcntacién matemdtica, la construccion
colaborativa del conocimiento y la aplicacic’m delos aprcndizajc:s en situaciones auténticas.

Componente de innovacién y transformacién digital. Integra ransversalmente las
tccnologias digitalc:s y la intcligcncia artificial como herramientas pcdagégicas para apoyar
la recoleccién, organizacién, rcprescntaci(’)n S interpretaci(’)n de la informacion, asi como la
simulacion y el anlisis de situaciones financieras. Su utilizacion se orienta al fortalecimiento del
pcnsamiento critico mediante la validacion de resultados, la argumcntacién y el andlisis reflexivo
de lainformacion gencrada por sistemas automatizados.

Componente evaluativo. Se concibe como un proceso continuo y formativo orientado
al desarrollo de competencias. Més alld de valorar productos finales, acompana ¢l aprendizaje
mediante la recopilacion de evidencias, la retroalimentacion permanente vy la aplicacion del
conocimicento en contextos reales, favoreciendo la mejora continua, la progresion curricular y el
aprendizaje autbnomo y colaborativo.

La articulacién de estos componentes s¢ concreta mediante experiencias de aprcndizajc
auténticas, colaborativas y creativas, en las que los estudiantes trabajan en equipos permanentes,
asumen lidcrazgos rotativos, analizan datos rcalesy disenan soluciones o productos para rcspondcr
a problcméticas de su contexto. Estas experiencias constituyen el principal mecanismo mediante
el cual la arquitectura pcdagégica del modelo EMFI se materializa en la préctica educativa,
promovicndo el desarrollo de compctencias matemdticas mediante la interaccion, creatividad,
argumcntacién y la toma de decisiones fundamentadas.

La interaccion permanente entre los componentes configura una arquitectura pedagégica
coherente que orienta integralmente ¢l proceso educativo. Mds que una suma de elementos
independientes, ¢l modelo EMFI, propone un sistema en el que cada componente fortalece
y retroalimenta a los dems, articulando la educacion estadistica, la matemdtica financicra, la
incerdisciplinariedad y la transformacion digital dentro de una misma propuesta insticucional,
Esta integracion sistémica constituye uno de los principales aportes conceptuales del modelo y
proporciona un marco estructurado para el fortalecimiento de las competencias matemaricas en
la educacion basicay media.

3.3. PROGRESION CURRICULAR

Uno de los principales aportes del modelo EMFIL es su progresion curricular, concebida como
una trayectoria formativa que organiza el desarrollo de las competencias matemadticas, desde
la educacion basica hasta la educacion media mediante una secuencia de once subproyectos
ganizacién rcsponde al principio de complejidad creciente, de manera
que los aprcndizajes evolucionan desde la Cxploracién de situaciones cercanas al contexto de

interdisciplinarios. Estaor

los estudiantes hasta el andlisis de problemas que rcquicrcn la intcgracién de la estadistica, la
matemdtica financiera y la toma de decisiones fundamentadas.
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A diferencia de cnfoqucs curriculares en los que los contenidos estadisticos y financicros sc
presentan como unidades indcpcndicntcs, esta traycctoria formativa articula los aprcndizajcs
mediante Cxpcricncias educativas contextualizadas que favorecen la continuidad entre los
diferentes niveles escolares. De esta manera, se evita la ﬁagmcntacic’)n de los contenidos y s¢
promueve la construccion progrcsiva de conocimientos, habilidades y actitudes a partir de
problcmas auténticos vinculados con la realidad pcrsonal, social y ccondémica de los estudiantes.

La organizaci(’)n curricular se desarrollaa través de once subproycctos intcrdisciplinarios, cadauno
disenado para rcspondcr alos propdsitos formativos del grado Corrcspondiente y articulado con
los ¢jes disciplinarcs, los ¢jes formativos, las estrategias mctodol(’)gicas y los procesos de evaluacion
definidos por elmodelo. En este sentido, los subproycctos constituyen launidad integradora entre
el curriculo y la prdctica pcdagégica, facilitando la aplicaci(’)n de los fundamentos conccptualcs
en escenarios de aprendizaje significativos.

En los primeros niveles de educacion basica primaria, la trayectoria curricular privilegia
¢l desarrollo inicial del pensamicento estadistico mediante actividades relacionadas con la
observacion, clasificacion, organizacion y la representacion de informacién proveniente
de situaciones cercanas a los estudiantes. Paralelamente, se introducen nociones bésicas de
educacion financiera asociadas con el ahorro, planificacion y el uso responsable de los recursos,
promoviendo una comprension inicial de conceptos econdmicos desde experiencias propias del
contexto escolar y familiar.

En la educacién bésica secundaria, el recorrido formativo fortalece el pcnsamiento aleatorio
mediante el andlisis de datos reales asociados con problcma’ticas relacionadas con la salud,
bienestar y el entorno. Durante esta ctapa, los estudiantes profundizan en procesos de
recoleccion, organizacién, rcprcsentaci(’m ¢ intcrprctaci(’m de informacion, desarrollando
habilidades para formular conclusiones sustentadas en evidencia y argumentar decisiones a
partir del andlisis estadistico.

Finalmente, en la educacion media, la formacién se orienta hacia la aplicacion integrada de la
estadistica y la matemdtica financicra en situaciones relacionadas con las finanzas personales, la
inversiony el emprendimiento. En este nivel, los estudiantes desarrollan procesos de modelacion,
simulacion y evaluacion de alternativas financicras, que fortalecen su capacidad para analizar
informacion, valorar riesgos y tomar decisiones fundamentadas en - diferentes contextos
econdmicos y sociales.

Un elemento distintivo del modelo EMFI, es que cada subproyecto culmina con una experiencia
educativa intcgradora, concebida como un cspacio para la aplicacién, socializaciéon y evaluacion
de los aprcndizajcs alcanzados. Estas experiencias permiten presentar productos, comunicar
resultados, argumentar y participar en procesos colaborativos de resolucion de problcmas,
evidenciando el desarrollo progresivo delas competencias y la apropiacion de los conocimientos
construidos durante el proceso formativo.

Como se presenta en la Figura 2, la organizacién curricular articula los once subproycctos a
lo largo de la trayectoria escolar y evidencia la relacion entre los niveles educativos, los cjes
disciplinarcs y las cxpcricncias educativas intcgradoras. Esta estructura constituye uno de los
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principalcs clementos diferenciadores del modelo EMFI al proporcionar una secuencia continua
de aprendizajes contextualizados e interdisciplinarios.
p ) %

Figura 2.

Organizacién curricular del modelo EMFI.

Subproyectos y Experiencias Educativas del Modelo EMFI

Grado Eje Principal Sub-Proyecto EMFI Experiencia EducativaEMF | Enfoque |
Mercado Magi
Iy Reconociendo mi Ser o g Vi
Descubriendo el mundo
o o T EMFI-Market Salud Interpersonal
rando mi Espaci 4
e =l pracio Numeros que venden y Social
- Estadistica —Feri:
3 Construyendo mi Identidad Pequdtistis
La unién de dos naciones
Primaria ry Planificando mis Ahorros EMFLESnc e
Una ventana para el mundo Salud Financiera |
(bienestar econdmico
50 M. roi#'Vatas Ei Brdjula Financiera personal y en sociedad)
B ahciers Ideas que crecen en comunidad
x ) . Oral-Data
3 Cuidando mi Higiene Oral Ui ety oitas
para cuidar tu sonrisa .
: Salud Fisica
7% Mejorando mi Alimentacién Nutri-Plus (sahud bucal,
Datos que cuentan historias saludables L )
F Estadistica = o nutricién y deporte)
8 Conociendo mi Entorno gPort
Salud para la vida
Bachillerato 5 e g Comercio sin Fronteras
GRizancogys  nanses, Un mundo de oportunidades
e AT Salud Financiera Il
10° Adquiriendo Vivienda Propia : :’ = M:" = "'lf::d (finanzas personales
Matematica o e T e e inversién)
Financiera Desafio ial
12 Iniciando mi Propia Empresa e presara

De la idea al futuro

Propésito del Modelo EMFI Progresién & Enfoque Impa jal
/ Formar estudiantes compatentes continua & @ integrador | I Sghesiv Formacién de
para interpretar su realidad, Los aprendizajes. se. @B . cjes temiticos S ST ciudadanos criticos,
s

tomar decisionas informadas y articulan de manera atraviesan todos los ek . responsables y
actuar de manera ética, critica y gradual y coharente niveles, promoviendo
responsable en contextos diversos. entre niveles. i suentorno.

1a vida. reaicad

Nota: Elaboracién propia.

La organizacion curricular representada en la Figura 2, sintetiza la articulacion entre los
fundamentos conccptualcs, la arquitectura pcdagégica y la implcmcntaci(')n del modelo
EMFI, evidenciando una trayectoria formativa coherente desde la educacion basica hasta la
educacién media. Esta estructura no solo favorece el desarrollo gradual de las competencias
matemadticas, sino que también promueve procesos permanentes de creatividad, innovacion
y resolucion de problcmas mediante la construccion de productos auténticos elaborados por
los propios estudiantes.

Aunquc: cada subproyccto establece propdsitos formativos y orientaciones mctodol(’)gicas
comunes, el modelo EMFI, otorga alos estudiantes un papel protagonico en eldiseno y desarrollo
de soluciones que evidencian sus aprcndizajcs, fortaleciendo la autonomia, iniciativa, liderazgo y
la capacidad para tomar decisiones fundamentadas.

En consecuencia, los estudiantes trascienden la resolucion de ¢jercicios convencionales y disenan
propuestas originales relacionadas con los contextos de aprendizaje de cada subproyecto.
Como resultado de este proceso, los estudiantes disenan soluciones originales a problematicas
contextualizadas, materializadas en la creacion de constructoras, bancos, empresas, asociaciones
deportivas, paises y monedas, asi como proyectos de emprendimiento, estudios de mercado,
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propuestas de mcjoramicnto institucional, presupuestos, planos de vivienda y cstratcgias
comerciales paraprocesos de importaciény cxportacién, entre otras. Estos productos constituycn
escenarios auténticos para integrar la educacion estadistica y la matemética financiera mediante
procesos de modelacion, argumcntacién, andlisis de datos y toma de decisiones fundamentadas.

Esta progresion curricular proporciona la estructura que orienta el desarrollo gradual de los
aprcndizajcs ysu articulacion entre los distintos niveles educativos. A partir de esta organizacién,
la implemcntaci(’)n del modelo, concreta sus principios y componentes mediante Cxpericncias
educativas contextualizadas, estrategias de trabajo colaborativo y actividades orientadas a la
aplicacio’n de los conocimientos en situaciones auténticas.

3.4. IMPLEMENTACION

La implcmcntacién del modelo EMFI, constituye el proceso mediante el cual la arquitectura
pcdagégica sc opcracionaliza en el contexto escolar. Su finalidad consiste en garantizar la
corrcspondcncia entre los fundamentos conccptualcs del modelo, la organizacion curricular y
las précticas de ensefanza y aprcndizajc, de manera que los principios que orientan la propuesta
se concreten en cxpcricncias educativas contextualizadas, intcrdisciplinarias y orientadas al
desarrollo progresivo de competencias matematicas.

Desde esta pcrspcctiva, la implcmentaci(’m no se concibe como una secuencia de actividades
aisladas, sino como un proceso dindmico y ciclico que intczgra la planeaci(’)n curricular, el
desarrollo de los subproyectos intcrdisciplinarios, la incorporacién de tecnologl’as digitalcs ¢
intc:ligencia artificial y la evaluacion continua del aprcndizajc:. La interaccién entre estas fases
favorece la coherencia entre el diseno del modelo y su aplicaci(’)n en diferentes contextos
educativos, pcrmiticndo ajustes permanentes a partir de las evidencias obtenidas durante el

proceso formativo.

La primera fase corresponde a la plancacion curricular, en la cual se establecen los propésitos
de aprendizaje, las competencias matemiticas que se pretenden fortalecer, los indicadores
de desempeiio, las estrategias metodoldgicas y la articulacion con las diferentes dreas del
conocimicnto. Asimismo, s¢ scleccionan las problemadticas del contexto, las fuentes de
informacion y los datos reales que servirdn de base para ¢l desarrollo de los subproyectos,
garantizando la pertinencia y contextualizacion de las experiencias educativas,

La scgunda fase comprendc la implcmcntacién de los subproycctos intcrdisciplinarios,
considerada el cje central del proceso formativo. Estas experiencias favorecen el desarrollo del
pcnsamicnto aleatorio, la argumcntacién matemdtica, la resolucion de problcmas y la toma
de decisiones fundamentadas mediante el trabajo colaborativo y la integracién de saberes
provcnicntcs de diferentes disciplinas.
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La implementacion del modelo EMFL se materializa mediante una diversidad de experiencias
educativas discnadas para favorecer la aplicaci()n de los conocimientos matemdticos en
situaciones auténticas y socialmente relevantes. En consecuencia, el aprcndizajc trasciende el
desarrollo de clases expositivas convencionales y s¢ organiza a través de laboratorios, talleres,
conversatorios con expertos, seminarios, foros académicos, encuentros para el andlisis de datos,
simulaciones ﬁnancicras, mercados pcdagégicos y salidas de campo a universidades, empresas,
instituciones financieras y Otros escenarios de aprcndizajc. El modelo abandona la légica dela
clase tradicional para organizar el aprcndizajc mediante experiencias auténticas que acercan al
estudiante a problcmas y escenarios reales.

Estas experiencias permiten que los estudiantes interactien con contextos reales, formulen
preguntas, rccopilcn y analicen informacion, contrasten diferentes perspectivas 'y construyan
explicaciones fundamentadas mediante ¢l uso de herramicentas estadisticas y financieras.
Asimismo, favorecen la intcgraci(’m entre diferentes dreas del conocimiento y fortalecen la
transferencia de los aprendizaj es hacia problemas propios delavida cotidiana y profcsional‘

De mancera transversal, el modelo incorpora las tecnologfas digitales y la inteligencia artificial
COMO [eCUrsos paraapoyar el procesamiento, andlisis y rcprcscntacién de lainformacién, asi como
la simulacion de escenarios financicros de Colombia y el mundo y la exploracion de diferentes
estrategias de resolucion de problemas. Su utilizacion responde a una finalidad eminentemente
pedagdgica y promueve una actitud crftica frente a los resultados generados por herramientas
digitales, favoreciendo la validacion de la informacion, la argumentacion matemdtica y el uso
¢tico de estas tecnologfas.

La implcmcntacién culmina con un proceso permanente de evaluacion y retroalimentacion,
concebido como un mecanismo para valorar el desarrollo de competencias mediante mtﬁltiplcs
evidencias de aprcndizajc obtenidas durante las experiencias educativas. Mis alld de la valoracion
de productos finales, la evaluacion orienta la toma de decisiones pedagégicas, fortalece la
progresion curricular y favorece la mejora continua, tanto delos procesos de ensenanza como del
aprcndizajc delos estudiantes.

En conjunto, estas fases configuran un proceso integrado que garantiza la coherencia entre la
arquitectura pedagégica, la organizacion curricular y las experiencias desarrolladas en el aula,
Esta articulacion constituye uno de los elementos distintivos del modelo EMFI, ya que permite
transformar los fundamentos concepruales en pricticas educativas orientadas al desarrollo de
competencias matemdticas mediante situaciones auténticas y contextualizadas.

El proceso de implcmcntacién descrito se sintetizaen la Figura 3 lacual representa lasecuenciade
articulacion entcre la plancacién curricular, el desarrollo de los subproycctos intcrdisciplinarios, la
integracién de tccnologl’as digitalcs ¢ intcligencia artificial y la evaluacion continua, evidenciando
el caracter dinamico y ciclico del modelo EMFI.
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Figura 3.
Proceso de implementacion del modelo EMFI

PLANEACION CURRICULAR

« Definicién de objetivos y competencias.

« Seleccion de contextos y problemas
reales.
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informacién.

 Articulacién entre areas y niveles.

e RETROALIMENTACION DESARROLLO DE
Y MEJORA CONTINUA SUBPROYECTOS
« Anilisis de aprendizajes * Recoleccién y organizacién
de datos reales.

Yy procesos.

Q!l/ « Ajuste de estrategias y
recursos.

« Planificacion de nuevas
acciones y ciclos.

« Anélisis e interpretacién
estadistica.

* Aplicacion de la matemética
financiera.

« Trabajo interdisciplinario
y colaborativo.

J PROCESO DE IMPLEMENTACION
EVALUACION DEL MODELO EMFI e EXPERIENCIAS EDUCATIVAS

« Valoracién de competencias o0 0 0 o « Aprendizaje basado en proyectos
mediante evidencias auténticas. ienci i

A

y
« Uso de tecnologias digitales
e inteligencia artificial.

« Evaluacién formativa y
retroalimentacién continua.

« Anélisis de resultados y
aprendizajes obtenidos.

« Exploracién, argumentacién
y toma de decisiones.

Nota: Elaboracion propia.

4. DISCUSION E IMPLICACIONES

La revision de la literatura evidencia un amplio consenso sobre la necesidad de transformar
la ensenanza de las matemdticas mediante Cnfoques que promucvan el desarrollo de
competcncias, el aprendizaje contextualizado y la resolucion de problcmas auténticos.
Diversos organismos internacionales y estudios Cspccializados destacan, ademis, la
importancia de fortalecer la alfabetizacion estadistica, la educacién financiera y el
uso pcdag(’)gico de las tccnologl’as digitales para respondcr a las demandas educativas
contempordneas. Sin Cmbargo, el anélisis realizado muestra un prcdominio de estrategias
didécricas Cspcdﬁcas y experiencias de aula, frente a una menor presencia de propuestas que
articulen estos elementos dentro de una arquitectura pcdagégica de alcance institucional y
progresion curricular.

En este contexto, ¢l modelo EMFI, propone trascender la ensenanza fragmentada de la
estadistica y la matemdtica financiera, mediante experiencias de aprendizaje auténticas,
colaborativas y creativas. Mientras diversas propuestas reportadas en la literatura abordan
cl aprendizaje basado en proyectos, el trabajo colaborativo o las tecnologfas digitales como
estrategias particulares, EMFI, las integra dentro de una arquitectura pedagogica que articula
cquipos permanentes, liderazgo rotativo, experiencias contextualizadas y procesos de
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creacién orientados a la resolucion de problcmas reales. Esta intcgracién constituyc uno de los
principalcs clementos diferenciadores del modelo y amph’a las posibilidadcs para el desarrollo
de compctcncias matemadticas desde una pcrspcctiva intcrdisciplinaria.

El modelo aporta una perspectiva sistémica mediante sicte componentes intcrdcpendicntcs:
disciplinar, formativo, curricular, organizacional, mctodol(’)gico, de innovacion y transformacion
digital, y evaluativo. Su articulacion establece una organizacién coherente para orientar el
desarrollo progresivo de la educacion estadistica y la matemdtica financiera desde la educacion
bésica primaria hasta la educacion media, supcrando la lo'gica de intervenciones aisladas y
favoreciendo la continuidad entre los diferentes niveles educativos.

La concepcion del modelo EMFI, es consistente con los principios del aprendizaje significativo y
el constructivismo social desarrollados en el marco tedrico, al reconocer que la construccion del
conocimiento matemdtico se fortalece cuando los estudiantes relacionan los nuevos concepros
consituaciones de su contexto, participan activamente enlaresolucion de problemas y construyen
conocimiento mediante la interaccion y el trabajo colaborativo. En consecuencia, el uso de datos
reales y problemiricas auténticas deja de constituir una estrategia complementaria para adquirir
un cardcter estructural dentro de los procesos de ensenanza y aprendizaje.

Desde la perspectiva de la educacion estadistica, el modelo responde alos plantcamicntos que
conciben la alfabetizacion estadistica como una competcncia indispcnsablc para intcrpretar,
analizary comunicarinformacion en contextossociales, cientl’ﬁcosy econdmicos. Las exp eriencias
educativas desarrolladas en EMFI, favorecen el pcns:nnicnto aleatorio mediante la formulacion
de preguntas, la recoleccion y rcprcscntacién de datos, el andlisis estadistico y la argumcntacién
de resultados, fortaleciendo simultancamente la capacidad de sustentar decisiones en evidencia.

De manera complementaria, EMFI incorpora la matemitica financiera como un cje formativo
permancente y progresivo. Frente a enfoques centrados predominantemente en procedimientos,
formulas y cdleulos financicros, ¢l modelo vincula estos conocimientos con situaciones
relacionadas con el ahorro, la planificacion financiera, la inversion, ¢l emprendimicento y
la administracion responsable de los recursos. Esta articulacion favorece el desarrollo de
competencias aplicables a la vida cotidiana y responde a las recomendaciones internacionales
sobre educacion financiera para la ciudadanta.

Ortro aporte diferenciador corrcspondc ala incorporacion de las experiencias educativas como
elemento escructural del curriculo ¥ No unicamente como actividades de cierre o aplicacién. Su
integracién pcrmitc articular aprcndizaje, evaluacion y resolucion de problemas en escenarios
auténticos, favoreciendo simultdnecamente el desarrollo de competcncias matematicas y
transversales relacionadas con la comunicacion, la argumentacién, el trabajo colaborativo, el
lidcrazgo, la creacividad y el pensamicnto critico.

En relacién con la innovacion educativa, EMFI estructura su progresion curricular mediante
once subproyectos interdisciplinarios, cada uno articulado con experiencias educativas
contextualizadas, ¢ incorpora las tecnologfas digitales y la inteligencia artificial desde una
perspectiva pcdag(’)gica y critica. Estas herramientas no se conciben como un fin en si mismas,
SINO COMO recursos para enriquecer el andlisis de informacién, la rcprcscntacién de daros, la
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simulacion de escenarios y la construccion de soluciones. Paralelamente, el modelo promueve
una actitud ética y reflexiva frente a su utilizacion, favoreciendo que los estudiantes desarrollen
criterios para intcrprctar, contrastar y validar la informacion gcncrada mediante sistemas de
intcligcncia artificial.

Ademidsdesufundamentacion conccptualymetodol(’)gica, EMFI, senutredesu implcmentacio’n
institucional durante el ano lectivo 2024-2025. Esta experiencia ha pcrmitido articular
progresivamente su arquitectura pcdago’gica con las dindmicas curriculares y organizacionales
de la institucion, asi como fortalecer la participacion docente y la conexién entre los diferentes
niveles educativos. De este modo, la conceptualizaci(’m prescntada en este articulo no se plantca
de manera desvinculada de la prdctica escolar, sino que sistematiza 'y fundamenta una propuesta
desarrollada en un contexto educativo institucional.

El cardcter tedrico-propositivo de este articulo centra su alcance en la conceprualizacion y
fundamentacion del modelo EMFI La continuidad de esta linea de investigacion se orientard a
comunicar, en publicaciones posteriores, los resultados derivados de suaplicacion, profundizando
en el desarrollo de competencias matemiticas, pensamicento aleatorio y educacion financiera, asf
como en las experiencias de docentes y estudiantes durante su implementacion. Esta agenda
permitird abordar progresivamente distintas dimensiones del modelo y ampliar la produccion de
conocimiento derivada de su aplicacion en educacion matemdtica.

En sintesis, la contribucién del modelo EMFI, trasciende la incorporacion de estrategias
didacticas o proyectos interdisciplinarios aislados. Su aporte radica en la conccptualizaci(’)n de
unaarquitectura pedagégica sistémica que articula educacion estadistica y matemdtica financiera
mediante progrcsién curricular, organizaci(’)n colaborativadel aprcndizajc, Cxpericncias auténticas,
creatividad, transformacion digital y evaluacion orientada al desarrollo de competencias. Esta
estructura ofrece un marco conccptual y pcdag(’)gico para orientar procesos insticucionales de
innovacion en educacién matemdtica y abre nuevas posibﬂidades para estudiar su aplicaci(’)n y
adaptaci(’m en diversos escenarios educativos.

5. CONCLUSIONES

El modelo EMFL, configura una arquitectura pedagégica que integra la educacion estadistica,
matemidtica financiera y la interdisciplinaricdad mediante una progresion curricular sustentada
en experiencias de aprendizaje auténticas, colaborativas y creativas. Esta integracion favorece el
desarrollo gradual de competencias matemticas al involucrar a los estudiantes en el andlisis de
datos reales, el trabajo colaborativo, el liderazgo rotativo, la creacion de soluciones originales y la
toma de decisiones fundamentadas en contextos significativos.

El presente articulo permitid conceptualizar y fundamentar el modelo EMFI, como una propucsta
institucional de innovacion educativa para la educacién basica y media. El andlisis de la literacura
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cspccializada evidencié avances signiﬁcativos en educacion estadistica, educacion ﬁnancicra,
intcrdisciplinaricdad, innovacion educativa y transformacion digital; sin cmbargo, también
mostré una limitada articulacion de estos componentes dentro de modelos institucionales que
orienten su desarrollo de manera progresiva y coherente. Frente a este vacio, EMFI propone una
a.rquitcctura pcdagc’)gica sistémica que articula componentes disciplina.rcs, formativos, curriculares,
organizacionalcs, mctodolc’)gicos, evaluativos y de innovacion y transformacion digital.

Uno de sus principalcs aportes radica en la progresi(’)n curricular estructurada mediante once
subproycctos interdisciplinarios, que favorecen el desarrollo gradual del pensamiento aleatorio,
la alfabetizacion estadistica, la educacion financiera y la toma de decisiones fundamentadas.
A ello se suma una organizacién pcdago’gica basada en equipos estables y lidcrazgos
FOTativos, junto con experiencias contextualizadas que incorporan datos reales, creatividad,
intcrdisciplinaricdad y el uso pcdagégico de tccnologl’as digitales e intctligctncia artificial. Esta
conﬁguracio’n fortalece la continuidad de los procesos formativos y tavorece la articulacion
entre curriculo y prictica educativa.

Desde una perspectiva tedrica, EMFI amplia la discusion sobre la innovacion en educacion
matemdtica al integrar, dentro de una misma arquitectura pedagogica, componentes que
suelen abordarse de manera independiente. Su cardcter institucional ofrece un marco de
referencia susceptible de adaptacion para ¢l disefio, la implementacion y la evaluacion de
propuestas orientadas al desarrollo de competencias matemiricas en otros contextos educativos,
particularmente en la articulacion entre educacion estadistica y financicra.

El cardcter tedrico-propositivo de este estudio centra su alcance en la conccptualizaci(’)n y
fundamentacion del modelo EMFI y establece las bases para la continuidad de esta linea
de invcstigacién. En publicacioncs posteriores se abordaran los resultados derivados de su
implcmentacién, el desarrollo de competencias matemadticas en los estudiantes y los procesos
de apropiacién del modelo por parte de la comunidad educativa. Asimismo, se profundizaré
en el andlisis de sus cxpcricncias educativas, su intcgraci(’)n con tccnologl’as emergentes
y sus posibilidadcs de adaptaci(’)n a otros contextos. Esta proyeccion  permitird estudiar
progresivamente las diferentes dimensiones del modelo y ampliar el conocimiento gcncrado en
torno a su aplicaci(’)n en la educacién matemadtica.

En sintesis, ¢l modelo EMFI aporta una arquitectura pedagogica para articular educacion
estadistica, matemdtica financiera, progresion curricular, organizacion  colaborativa  del
aprendizaje, transformacion digital y desarrollo de competencias en la educacion basicay media,
Su principal contribucion radica en concebir estos clementos como partes interdependientes
de un sistema pedagdgico coherente, capaz de vincular el curriculo con experiencias auténticas,
colaborativas y creativas orientadas a comprender, interpretar y tomar decisiones fundamentadas
frente a situaciones del mundo contemporinco.
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